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Introducéo

Nos ultimos anos a geografia, vem sendo colocada em cheque, no que tange a sua
importancia nos bancos escolares, os resultados que serdo expostos a seguir sao baseados nas
préprias transformacbes da geografia enquanto ciéncia e logo como disciplina escolar. O
ponto de partida foi os aspectos fisicos da geografia, as vicissitudes do cotidiano escolar e as
transformacdes territoriais que cabe a geografia explicitar e desmitificar.

Sendo assim os resultados obtidos vem das aulas de Prética de Ensino em
Geografia 111 do curso de Geografia - licenciatura ministrada pelas professoras Dr? Patricia H.
Mirandola Avelino e Me. Arlinda M. de Oliveira na Universidade Federal do Mato Grosso do
Sul, Campus de Trés Lagoas, visando aprimorar as dindmicas pedagogicas dos académicos do
curso e, assim, facilitar o processo de ensino aprendizagem dos educandos no cotidiano
escolar.

A geografia lecionada nas escolas tem um cunho imprescindivel para a sociedade
e no entendimento das dinamicas territoriais, mas ainda assim, na maioria das vezes, é tratada
como um saber mnemoOnico, muito utilizado, quando se trata dos aspectos fisicos da
Geografia (Hidrografia, Relevo Vegetagdo e Clima) assuntos que necessitam de uma atencao
peculiar do educador gedgrafo.

A acuidade da Geografia nas escolas estd em desnudar fatores que sdo imanentes
a producdo do territdrio, neste interim o saber memorizado pouco contribui, e em paralelo
ajuda a difundir conceitos ideoldgicos, constituindo assim uma aversdo a determinados

conteddos, ou em situacdes agudas frutifica na total negacao a disciplina.
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Nesta perspectiva as aulas de Préatica 11l se objetivaram em tornar a abordagem
dos aspectos fisicos da Geografia menos enfadonha, conciliando a musica, o espaco vivido do
educando e as dinamicas territoriais intrinsecas e superpostas no municipio, por meio da
interatividade proporcionar o desenvolvimento cognitivo dos alunos de forma lddica e
atrativa.

A elaboracéo das aulas pautou-se em trés etapas: 0s académicos foram divididos
em quatro grupos, e cada um deles fora incumbido de desenvolver uma aula acerca de
determinado assunto — Hidrografia, Relevo, Vegetacdo, Clima — sempre tendo como norte o
prisma do meio ambiente e a sociedade como produtora do territério. O tema proposto para o
grupo em questdo, foi Hidrografia tendo como sub-tema “A Hidroenergia ¢ as implicagdes
territoriais”.

Esta pratica pedagogica demonstra que o processo de ensino/aprendizagem é
possivel de forma ndo convencional, incitando-os ao debate e a desenvolver uma visdo de

unicidade acerca do territorio e da sociedade, tendo como referéncia a Geografia.

As concepcdes do Ensino de Geografia

A geografia no ambito escolar tem em seu cerne desconstruir ideologias que s&o
inerentes a producdo territorial, sendo esta esteada no dinheiro e na exploracdo do trabalho, ou
seja, nas relacdes socio-territoriais como um todo.

Sem duavida a Geografia lecionada em algumas instituicdes publicas do ensino
basico, é um saber vazio e irrelevante que é esquecido ao findar da aula. Um completo
equivoco, pois esta ciéncia se faz presente em uma dindmica social capaz de possibilitar o
educando a pensar e repensar 0 espaco e logo as transformacgdes contiguas.

Partindo deste pressuposto a geografia por reunir um conjunto de informacdes
sobre seu objeto de estudo, nos bancos escolares se torna um exercicio de meméaria alienante,
em virtude desta premissa as diferencas entre a geografia escolar e a geografia académica sao
abissais, embora tendo 0 mesmo objeto de estudo:

[...] espago como um conjunto indissocidvel de sistemas de objetos e sistemas de agdes
podemos reconhecer suas categorias analiticas internas. Entre elas, estdo a paisagem, a
configuracdo territorial, a divisdo territorial do trabalho, o espaco produzido ou produtivo,
as rugosidades e as formas — contelldo. Da mesma maneira, € com 0 mesmo ponto de
partida, levanta-se a questio dos recortes espaciais, propondo debates de problemas como
0 da regido e o do lugar [...] (SANTOS, 1996, p.19).

Segundo Milton Santos (1996) o espaco é um amalgama de sistemas que se

interelacionam, e a geografia na escola tem por meio das relagdes sociais explicitar as
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alteracbes do homem no meio em cada porcao territorial ocupada. Porém, esse ensino na
maioria das vezes por diversos fatores é concentrado de valores e ideologias pré-concebidas
que dificultam o processo de ensino aprendizagem, ideologias que surgem apenas em
beneficiamento de uma classe, consistindo em absorver valores particulares tornando-os
universais (CHAUI,1986).

Através da ideologia, no ambito escolar o processo de ensino aprendizagem €
mitigado, propagando apenas a reproducdo do conhecimento reforcando o processo de
alienacdo, neste tramite o educando ndo consegue identificar as relacbes que ocorrem no seu
recorte territorial em virtude da confusdo de espiritos, identificado entre outros fatores pelo
consumismo e os meios de informagédo (SANTOS, 2005). O educando perante tal conjuntura

se encontra alienado. Sobre alienacéo:

A alienagdo é um processo ou o processo social como um todo. N&o é produzida por um
erro da consciéncia que se desvia da verdade, mas é resultado da propria acéo social dos
homens, da propria atividade material quando esta se separa deles, quando ndo podem
controla-la e sdo ameacados e governados por ela (CHAUI, 1986, p.80).

Processo que é substrato das proprias relagBes sociais que controla, mutila,
emagrece a moral e o intelecto do cidad&o e dificulta o trabalho de construgéo de um aluno
cidadao critico, a partir da situacdo critica do seu territorio (SANTOS, 2005). Neste rol que a
Geografia se encaixa, para desenvolver no aluno a habilidade de analisar, observar,
decodificar e pensar seu recorte territorial sem implicitamente, através da ideologia contida
nos livros didaticos, inverter seu papel na sociedade, passando de sujeito a objeto. Processo
alienante que impede o educando de se entrever como agente modelador do espaco.

Embora esses conjuntos de fatores sejam rotineiros no ambiente escolar. No final
do século XX nos deparamos com uma Geografia comprometida e preocupada com 0 homem
e a sociedade, em simbiose com as rela¢Ges sociais em todas as instancias, pois as alteragoes
no territério sdo o fruto do movimento da sociedade (SANTOS, 1988, p.61) sejam as divises,

conflitos e contradicdes.

E chegado o tempo em que a nova Geografia pode ser criada, porque o homem comeca,
um pouco em toda parte, a reconhecer no espaco trabalhado por ele uma causa de tantos
dos males que o afligem no mundo atual. Por isso [...] Somente restam ao gedgrafo duas
alternativas: justificar a ordem existente através do ocultamento das reais relagdes sociais
no espago ou analisar essas relacbes, as contradicbes que elas encobrem, e as
possibilidades de destrui-las (SANTOS, 1980, p. 213-214).

Corroborando (SANTOS, 1980) uma Geografia nova pode ser trabalhada tanto

no meio académico quanto no ambito escolar alicergada valores reais extrinsecos de
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ideologias, que permita identificar e desmitificar as relagcbes sociais, por meio do saber
geogréfico esclarecedor, colocando em relevo um saber estratégico. [...] “Os gedgrafos tem
relagBes com o poder e tais relacdes sdo necessarias para que geografia ndo seja apenas um
discurso ideoldgico e também apareca como um saber estratégico” [...] (LACOSTE, 1983, p.
84).

Paralelamente a essa assertiva, o ensino de geografia se faz cogente para a
sociedade contemporanea haja vista suas transformac6es que ocorrem de forma hierarquizada
e com uma velocidade indescritivel, com forcas centrifugas que exclui muitos e garante
exclusividade para poucos (SANTOS, 2005).

Uma geografia que de certa maneira possa integrar o educando ao seu espaco,
capacitando-o a coligar processos imanentes da sua porcdo territorial execrando ideologias e a
alienacdo, prerrogativa oferecida pela geografia critica como explica (VESENTINI, 1992):

[...] O conhecimento a ser alcangado no ensino, na perspectiva de uma geografia critica,

ndo se localiza no professor ou na ciéncia a ser “ensinada” ou vulgarizada, ¢ sim no real,

no meio em que o aluno e professor estdo situados e é fruto da praxis coletiva dos grupos

sociais. Integrar o educando no meio significa deixa-lo descobrir que pode tornar-se

sujeito na historia (p. 23).

Vesentini nos aponta que por meio da geografia critica na escola o aluno é capaz
se aproximar ao papel de agente modelador. A partir de uma concepcao dialética de geografia
sobre a producdo e reproducdo territorial (OLIVEIRA, 1990), com criticidade e visdo

holistica sob as relacfes sociais e seus paradoxos.

Trés Lagoas - MS: novas transformag6es/novas dindmicas

Trés lagoas, situada ao leste de Mato Grosso do Sul entre as coordenadas
geograficas 19° 30” e 21° 05 27”S e 51° 30’ 12” e 52° 30°W, possui uma localizagdo
estratégica, e oferece transporte multimodal (ferroviario, hidroviario e rodoviario) sendo o
municipio mais procurado para investimentos na porcao leste do estado.

Todas essas caracteristicas impulsionaram a economia do municipio e redefiniram
a mesma, transferindo sua dindmica econdmica ora agropecudria para uma economia
industrial em 10 anos. Compelida pela intensa industrializacao a cidade de Trés Lagoas passa
por um periodo de intenso discurso populista (SANTOS, 1987).

Discurso esse, propalado pela administracdo publica onde houve uma total
reestruturagdo do espaco urbano (creches, escolas, postos de saude) e rural, seguido de
mazelas sociais intrinsecas da territorializacdo do capital: aumento de homicidios, estupros,

assaltos e areas segregadas, conjuntos habitacionais privados e publicos.
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Sendo assim a concepcdo politizada em sala de aula é necessaria, tendo como base
norteadora a geografia escolar permitindo ao aluno o vislumbre da relagdo homem e meio e
suas alteracGes socio-territoriais.

Na década de 1960, Trés Lagoas recebe a instalacdo de uma Hidrelétrica na calha
do rio Parand, pois a configuracdo geoldgica e a caracteristica do rio eram favoraveis a
implantagcdo do empreendimento, que provocou grandes impactos socio-ambientais na
regido e redefiniu na época a dindmica territorial do municipio. Neste sentido cabe a geografia
a possibilidade de uma concepcéo politizada do meio ambiente no ambito escolar:

Politizar esta abordagem € hoje trazer a questdo ambiental & tona, ou se preferirmos, dar
um tratamento ecoldgico ao estudo do quadro fisico e, de resto, a qualquer estudo
geogréafico. Abordagem ecoldgica tem o grande mérito de explicitar a imposi¢do dos
limites que 0s homens se impdem a si mesmos na busca de suas realiza¢des sociais, tendo
como pano de fundo a prépria natureza.(CARVALHO, 1990, p. 90).

O trabalho desenvolvido na escola Bom Jesus se debruga sobre a questdo hidrica
do territorio de Trés Lagoas, alicercada em uma concepcdo politizada do meio ambiente e das
implicacdes territoriais (CARVALHO, 1990).

Geografia e a Educacéo de jovens e adultos (EJA): contextos e desdobramentos
A EJA anteriormente chamado de (MOBRAL), no inicio tinha o principio

reproduzir os valores da classe dominante e vigente da época, processo que data na década de
1960, por meio de ideologias e valores difundidos da prépria ditadura, buscando mitificar as
disparidades no sistema educacional, a infima qualidade e a dificuldade de acesso (NETO,
2008).

Entretanto, 0 MOBRAL pouco contribuia no processo de ensino “aprendizagem
em virtude de ser amparado apenas no fato de ler e escrever” (NETO, 2008, p.26) cunhando
nos educandos uma visdo acritica e apolitica da sua realidade.

Em 1971, o MOBRAL passa a se chamar supletivo em decorréncia da demanda
escolar que se multiplica, pois existiam muitas areas sem tracos de educagdo formal e prépria
dindmica do capital na época. Com o fim da ditadura houve rupturas com hébitos, politicas e
leis j& existentes, assim 0 MOBRAL se extingue dando lugar a Fundacdo Nacional de Jovens
e Adultos — EDUCAR, porém ainda com resquicios do seu precursor, revelou-se inapto a

atender as novas redefini¢6es no sistema educacional (NETO, 2008).
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Somente na década de 1990, por meio de proposi¢cdes da UNESCO e outros
orgdos de fomento a EJA se materializa apds a nocdo de que a escola bésica se configura
como um direito de todos.

A geografia dos educandos EJA néo difere das idéias sobre ensino-aprendizagem
ora exposto, objetiva-se que o educando se entreveja como ator no processo de transformagéo
do espaco deixando o papel de expectador das mutagdes alienado e estupidificado (NETO,
2008).

Concomitantemente o ensino de geografia, tem o0s aspectos fisicos mais
complicados de serem trabalhados no ambito escolar, porém indispensaveis, haja vista a
propria dualidade contida na geografia do séc. X1X. Esses tracos de uma dicotomia estrutural
da Geografia devem ser deixados em segundo plano extinguindo qualquer dubiedade
remanescente nessa ciéncia, a fim de entender uma sociedade em torrente processo de
producdo e reprodugdo do seu territorio possibilitando também nos bancos escolares uma
visdo de unicidade territorial.

[...] A Geografia necessita, fundamentalmente, deixa de ser a guarita de teses e postulados
gerados no arsenal ideolégico [...]; ndo basta que deixe de ser meramente descritiva, para
ser explicativa. Ndo basta arrolar, inventariar, catalogar. E preciso compreender. Mas
para compreender, precisa vincular-se a verdade. Atirando ao lixo o amontoado de
falsidades que a sobrecarrega [...] (SODRE, 1977, p.129)

Quando o autor nos aponta, a geografia dos bancos escolares deve-se
comprometer com a verdade, explicitando as relacdes que a sociedade imprime nos territorios.
Mesmo diante das transformacdes do meio fisico - fruto de uma interacdo - Kropotkin ja
defendia essa perspectiva da Geografia mesmo sendo contemporaneo de grandes pensadores
da Geografia (La Blache, Ritter) pensamento que (ANDRADE, 1987) nos explica:

Condenou a forma como era feito o ensino de modo geral e o ensino da geografia em
particular que, por ser muito tedrico e rico em nomenclatura ndo despertava o interesse
dos estudantes; achava que os professores deveriam usar livros de viagens, de descri¢oes
de habitos e de costumes dos varios paises para despertar o interesse dos estudantes; leva-
los a0 campo a fim de que, pela observacdo, compreendessem melhor as formas de
relevo, a estrutura do meio rural e urbano, enfim, da paisagem (termo que ele usava
frequentemente) e, a partir dai, pudessem melhor compreender e interessar-se pelos textos
didaticos, a respeito de areas que ndo poderiam ser diretamente contactadas, (p.61).

E nesse axioma do gedgrafo russo que as aulas de Geografia propostas ao EJA
pelo presente trabalho busca apresentar a tematica da Hidroenergia e suas implicagdes

territoriais, com recursos e dindmicas andmalas da sala de aula em paralelo contando com os
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conceitos de hidrografia no intento de reduzir a abstracdo, despertando interesse em cada
educando presente na pratica pedagogica.

As abordagens no Ensino de Geografia do EJA
A préatica desenvolvida foi programada anteriormente pelos académicos e

professoras do curso de Geografia do campus de Trés Lagoas, a escola selecionada para a
realizacdo da atividade foi a escola Estadual Bom Jesus situada na porcdo norte da cidade 3
km do centro principal em que possui 0 programa de Ensino de Jovens e Adultos.

Em um primeiro momento foi selecionado temas e divididos grupos em sala de
aula, a elaboracdo do material didatico e a aplicacdo do questionario socioeconémico (Fig.1)
foram realizadas pelos académicos, que posteriormente avaliariam, objetivando reunir dados
importantes sobre os alunos e suas aspiracdes acerca do ensino-aprendizagem de geografia.
NocOes de espaco, fontes de informacdo, n° de alunos, se trabalha ou ndo, acesso a
informatica, n° filhos, etc. dentre outras perguntas relacionadas ao perfil sdcio-econémico.

Dentre as informacdes coletadas foi possivel identificar que a maioria dos

educandos 81% sempre estudaram em escola publicas com o gréfico abaixo nos mostra:

Dtodo em escola
- 0% 6% puablica
0

0%
0 B todo em escola

privada

Oa maior parte em

81% escola publica

O a maior parte do
tempo em escola
privada

Grafico 1: Rede de ensino oriundo.
Fonte: Pesquisa direta, 20009.

A etnia da sala estudada nos revela a dura realidade da educacdo brasileira, o
negro possui mais dificuldades de acesso & educacdo em todas as esferas, representados

apenas por 13% da sala (2), como segue no gréafico:
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Gréfico 2: Grupos étnicos
Fonte: Pesquisa direta, 2009.

Num segundo momento, visto o sorteio do tema hidrografia, a selecdo do subtema
foi o “Hidroenergia e implicagdes territoriais” ja que no territério do municipio existe a
hidrelétrica Eng® Souza Dias construida ha 50 anos. A pratica pedagdgica teve objetivo
apontar as relacdes socio-territoriais desenvolvidas em decorréncia da formacéo do lago da
represa, o remanejo dos animais e dos ribeirinhos.

O arcabouco tedrico da pratica pedagdgica vem da metodologia proposta por
Ellen Pinheiro, esteando-se na afirmacdo “geografia, principalmente a fisica, ¢ encarada por
muitos alunos, e até por alguns professores, como uma disciplina “chata” de ser estudada e
desenvolvida” (PINHEIRO, 2004 p.103). Sendo assim as atividades desempenhadas
procuraram utilizar os métodos que freqlientemente sdo rivais desleais (BRABANT, 1990, p.
20) das disciplinas como geografia e historia, a favor do processo cognitivo de cada educando
aumentando exponencialmente as dindmicas em sala de aula.

Nesta perspectiva a musica torna a aula menos enfadonha e mais lddica,
proporcionando além de prazer, a producdo do conhecimento por ser de facil assimilagdo as
correlagdes com o espaco vivido sdo inevitaveis e logo o processo de aprendizagem se
aproxima do individuo devido a musica ser inerente a vida cotidiana, corrobora (COSTA,
2002, p.54):

[...] educacdo da Geografia através da musica proporciona a vivéncia da
linguagem musical como um dos meios de representacéo do saber construido pela
interacdo intelectual e afetiva do homem com o meio ambiente, pois a interagdo
natureza-sociedade faz parte do cotidiano de todos os seres humanos do planeta.

Essas maneiras atipicas de abordar determinados temas é uma atividade que
contempla com a desmitificacdo da geografia escolar, desconstroi o exercicio mneménico e

potencializa a tarefa de esclarecer os educandos sobre a dindmica territorial urbana e rural.
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As musicas selecionadas foram “Sobradinho” de S& e Guarabyra (1977) “Quintal”
filhos dos livres (2007), a primeira relata os impactos gerados pela instalagédo de usinas
hidroelétricas no rio S&o Francisco, a realidade das represas e as respectivas cidades foram
atingidas. Assim segue:

Sobradinho
Sé e Guarabyra (1977)

O homem chega, j& desfaz a natureza/Tira gente, pbe represa, diz que tudo vai mudar/O
S&o Francisco 14 pra cima da Bahia/Diz que dia menos dia vai subir bem devagar/E passo
a passo vai cumprindo a profecia do beato que dizia que o Sertdo ia alagar/O sertdo vai
virar mar, dd no coracdo/O medo que algum dia o mar também vire sertdo/Adeus
Remanso, Casa Nova, Sento-Sé/Adeus Pildo Arcado vem o rio te engolir/Debaixo d'agua
I4 se vai a vida inteira/Por cima da cachoeira o gaiola vai, vai subir/Vai ter barragem no
salto do Sobradinho/E o povo vai-se embora com medo de se afogar./Remanso, Casa
Nova,Sento-Sé Pildo Arcado, Sobradinho/Adeus, Adeus...

E a segunda retrata os impactos gerados pelo homem no pantanal o ciclo
hidrolégico, as atividades humanas desenvolvidas na bacia do rio Paraguai, nocdes de
conservacao e degradacdo da paisagem.

Quintal
Filho dos Livres
Guilherme Cruz e Altair dos Santos (2007)

Pare, olhe e pense: Ja tem uns vinte anos/que um homem alertou sobre isso aqui;/Aceite,
mas ndo deixe/Mudar essa paisagem que outrora talvez fosse um litoral./Eu sé te peco pra
cuidar,/Cuidar do meu sul do Pantanal, Eu s6 te peco pra cuidar./Deixa a ele encher,
esvaziar,/Deixa a ele encher, pra navegar/Deixa a ele ser Pantanal./Faca,
aconteca/Alguma atitude bem correta
Pra manter o meu quintall/Eu sempre insisto: Lembrar as coisas boas/ que fizeram
conservar o fluvial./VVenha e assista/Da ponte o po6r-do-sol maravilhoso
Sobre o rio Paraguai./Venha, se permita/Na ponte o po6r-do-sol maravilhoso!
Hoje estou em Corumba.

As aulas propositalmente elaboradas com este enfoque
musicalidade/geografia/dinamica territorial foram seguidas de dois encontros com duas
musicas diferentes com ideologias impares, apresentadas tanto na aula expositiva (Fig. 2)
quanto no debate (Fig.4).

Trazendo com métodos ladicos tais como, a musicalidade a funcdo de ator
transformador do espaco para o educando, capaz de interferir e alterar as dindmicas sociais.

O trabalho de recorte e cole de revistas e jornais, vem para contribuir para a
construcdo do pensamento critico do educando, partindo das imagens ele identifica as relagdes

socio-territoriais e sdcio-ambientais suas consequéncias e divergéncias.
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E valido ressaltar que a musica é o lidme de todas as metodologias aplicadas e
desenvolvidas cuja, a meta é proporcionar intera¢éo entre o educando e educador e amainar a

abstracdo no ambito escolar.

Figura 1: analise do perfil s6cio-econémico. Figura 2: Aplicacéo de aula expositiva.
Fonte: SILVA, C.H.R., 20009. Fonte: SILVA, C.H.R., 20009.

Figura 3: Montagm do varal Figura 4: Debate
Fonte: SILVA, C.H.R., 2009. Fonte: SILVA, C.H.R., 2009.

No debate diversas nocgdes foram suscitadas, Hidrografia dentre formas de
producdo de energia, impactos sociais, degradacdo ambiental até assuntos que fugiam da
tematica como litoestrutura, desconstruindo o discurso ideoldgico e alienante presente na
administracdo publica do municipio.

[...] E se o professor ndo raciocinar em termos de “ensinar algo”, e sim de
“contribuir para desenvolver potencialidades” do aluno, ele verd que o
conhecimento também é poder, serve para dominar ou combater a dominagéo, e
que o educando pode e deve tornar-se co-autor do saber (com estudos
participativos do meio, debates freglientes, textos e conteido adequados a
realidade social e existencial dos alunos, etc.). Enfim, ndo se trata de ensinar
fatos, mas de levantar questbes, ou seja, negar o discurso competente [...]
(VESENTINI, 1992, p. 22, grifo do autor)

Conforme Vesentini (1992) Essas atividades desenvolvem potencialidades em

cada educando, este por sua vez estard apto a identificar as modificacbes do seu territorio,
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negando o processo de alienacdo a partir dos fatos com contetdos e materiais que sejam

condizentes ao seu recorte territorial.

Consideracdes finais

Os resultados obtidos e apresentados s&o uma possibilidade aos educadores
geografos de ndo apenas reproduzirem o que contém nos livros didaticos, que de forma
paulatina mutilam o educando e pouco contribuem para a formacéo do aluno cidadao critico.

A geografia da escola deve-se tem por objetivo evidenciar as contradi¢bes
contiguas a producédo do territorio - caracteristica que é inaliendvel na formacéo de cidadéo
critico — capacitando cada educando a se perceber co-autor das alteragdes territoriais.

Diante dessa assertiva 0 ensino de geografia é imprescindivel para que o aluno
cidadao identifique as relacdes sociais de maneira holistica, quaisquer seja o foco aspectos
fisicos e/ou humanos da geografia. Paralelamente essa pratica, vai a contramdo de muitas
metodologias adotadas pelos novos e experientes educadores gedgrafos espalhados por todo
pais (FIALHO, 2007) em que a santissima trindade Lousa — Giz — Livro didatico sdo o0s
grandes deuses dos bancos escolares (SILVA, 2009), reproduzindo na escola ideologias e

propalando o processo de alienacdo para a manutencao do status quo.
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